Entwicklung der orthographischen und morphematischen Strategien
Mit Ubungsaufgaben — Die Losungen finden Sie auf Seite 4

Mit zunehmender Kompetenz gewinnt die Phonem-Graphem-Zuordnung an Sicherheit und
Tempo und auch schwierige Lautverbindungen werden bewaltigt. Bei der Entwicklung der
orthographischen Strategie geht es darum, nun die Abweichungen zwischen Lautung und
Schreibung zu erfassen. Dazu muss das Kind die Besonderheiten wahrnehmen. Ausgiebiges
Lesen férdert und unterstiitzt das Einpragen von orthographischen Mustern. Klicpera (2003,
S.100) fuhrt an, dass mindestens zehnmaliges Wiederholen beim Lesen notwendig ist, bis
sich die Besonderheit in einem Wortbild einpragen kann. Dadurch sind Kinder, die nicht
gerne lesen oder wenig Gelegenheit dazu haben, doppelt beeintrachtigt. Sie erweitern weder
ihre Lesekompetenz noch ihre Rechtschreibfahigkeiten in angemessener Weise.

Wenn Kinder die abweichenden Schreibungen wahrnehmen, tibernehmen sie diese
zunachst intuitiv, entdecken oder erlernen dann Strategien dazu und wenden sie an
(Nachdenkworter) oder lernen sie im Fall von Ausnahmeschreibungen auswendig
(Merkworter). Zu welchem Zeitpunkt Kinder damit beginnen, ist individuell sehr
unterschiedlich. Der Prozess der Aneignung von orthographisch-morphematischem Wissen
kann nur nach und nach erfolgen. Viele Einzelstrategien sind zu lernen und miteinander in
Verbindung zu setzen.

Wahrend dieser Entwicklung sind haufig die bereits erwahnten Ubergeneralisierungen zu
beobachten, d.h. die Anwendung von Rechtschreibregeln an der falschen Stelle. Fir diese
Fehlschreibungen gilt die gleiche Einschatzung wie fur die ,Privatschreibungen® in der
alphabetischen Phase. Sie sind zunachst nicht als Fehler zu sehen, sondern ein Zeichen
daflr, dass das Kind sich mit der Rechtschreibung auseinander setzt. Fir Unterrichtende ist
dies der Zeitpunkt, mit dem Kind Regeln und Strategien zu besprechen und es die
Anwendung erproben und Uben zu lassen.

Schwierige Stellen beim Erwerb orthographischer Kompetenzen

Zu bewaltigen sind auf der orthographischen Ebene unterschiedliche Regel- und
Merkelemente, die als Einzelregel haufig zu kurz greifen und daher in Form von Strategien
miteinander in Verbindung gesetzt werden mussen.

Das Erkennen von kurzen und langen Vokalen stellt eine wichtige Grundlage fir die
Entstehung des Rechtschreibgesplirs bzw. Rechtschreibwissens dar.

Auf einen kurzen Vokal (in der betonten Silbe des Wortes) folgen zwei Konsonanten. Es
kann sich dabei um zwei unterschiedliche Konsonanten handeln, dann bereitet die
Schreibung in aller Regel auch keine Probleme. Dazu gibt es nur sehr wenige Ausnahmen.

Ubung 1:

Finden sie Beispiele fir Wérter mit kurzem Vokal und nachfolgend zwei unterschiedlichen
Konsonanten. Finden Sie auch ein Beispiel fir ein Wort mit einem langgesprochenen Vokal
und nachfolgend zwei unterschiedlichen Konsonanten.

Fir den Rechtschreiblernenden schwieriger zu bewaltigen ist die Folge von doppelten
Konsonanten auf einen kurzen Vokal, obwohl dies nach der gleichen Regel erfolgt. Auch
die Buchstabenfolgen <ck> und <tz> sind Dopplungen, namlich die von <kk> und <zz>.
Beides gibt es in der deutschen Sprache nicht, nur in Wértern aus anderen Sprachen wie
z.B. in <Mokka> oder <Pizza>.

Eine andere Vorgehensweise, die Dopplung zu erfassen, besteht darin, die Kinder in Silben
sprechen zu lassen mit einer ausreichenden Sprechpause zwischen den Silben. Dummer-
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Smoch / Hackethal und Mann weisen darauf hin, dass die Dopplung im Inlaut bei
zweisilbigen Wérter zu héren ist, wenn sie entsprechend der Silbenfuge getrennt werden,
also z.B. <H(t — te> im Gegensatz zu HU — te>. Bei dieser Vorgehensweise muss jedoch die
Schreibung von einsilbigen Wértern wie <wenn> und <er tritt> <sie rennt>, <sie kommt> mit
anderen Strategien ermittelt werden.

Ubung 2:
Welche Strategie wird flir die Richtigschreibung von <wenn> und <er tritt> bendtigt, welche
fir <sie rennt> und <sie kommt>?

Obwohl Wérter mit langem Vokal erheblich seltener in unserer Sprache vorkommen,
gestaltet sich die Kennzeichnung langer Vokale fir die Kinder schwierig, da sie auf
unterschiedliche Weise realisiert wird. Es gibt die Mdglichkeit, dass der lange Vokal ohne
Dehnungszeichen geschrieben wird, dass die Dehnung durch ein <h> erfolgt oder dass <a>,
<e>, <0>, <u> gedoppelt werden und aus dem <i> ein <ie> wird, evt. noch erweitert um ein
<h>.

Ubung 3:
Geben Sie einen Tipp ftir Wérter mit langem Vokal ab: Werden mehr Wérter mit Dehnungs-h
oder mehr Wérter ohne Dehnungs-h geschrieben? Was sollte man daher (iben?

Das Dehnungs-h steht meistens - aber leider nicht immer - vor I, m, n oder r, wie z.B. in
Wahl (aber Wal), zahm, Zahn oder wahr. Die Regel ist also nicht eindeutig anzuwenden.
Woérter mit Dehnungs-h gehdéren damit eher zu den Merkwértern - genau so wie die Worter,
die als Langezeichen <aa>, <ee>, <o0> haben.

Das Dehnungs-h ist zu unterscheiden von dem silbentrennenden <h>, das zwischen zwei
Vokalen steht wie z.B. in <gehen>, <sehen>, <drohen>. Wendet man hier deutliches
Mitsprechen an, so wird dieses /h/ hérbar und kann daher von den Kindern eigentlich mit der
alphabetischen Strategie erfasst werden. In flektierten Verben wie z.B. <er geht> hilft nur die
morphematische Strategie - die Ableitung von der Grundform - weiter.

Ubung 4:
Geben Sie nochmals einen Tipp ab: Gibt es mehr Wérter mit langem <i> oder langem <ie>?

Die Besonderheit des <ie> erfassen die Kinder intuitiv iber das Lesen. Schon bald schreiben
sie haufig vorkommende Wérter wie <die> oder <spielen> richtig. Hier bedarf es der
aufmunternden Unterstltzung durch die Lehrkraft, das <ie> regelmaBig anzuwenden und
sich die Ausnahmeschreibungen ohne <ie> z.B. in <wir>, <dir>, <Maschine> zu merken.

Im Zusammenhang mit dem langen Vokal und lang gesprochenen Diphthongen steht auch
die Schreibung des <B>. Notwendig ist die Unterscheidung zwischen stimmhaftem und
stimmlosem /s/. Am Anfang einer Silbe wird das stimmlose /s/ immer als <B> geschrieben.
Einsilbige Worter kann man sich ableiten wie z.B. <FuB> von <Fi-Be>.

Merkworter sind die Worter, deren Schreibung man sich im Laufe der
Rechtschreibentwicklung merken muss, da sie sich nicht durch Regeln ableiten lassen.

Dazu gehdrt einige Worter mit <v>. Die meisten Worter mit dem Phonem /f/ werden auch mit
<f> geschrieben. Viele v-Wérter lassen sich ableiten, da sie mit der Vorsilbe ver- oder vor-
beginnen. Die Ubrigen v-Warter gehéren zu den Merkwértern (wie z.B. vor, vom, viel,
vielleicht, vier, voll, vollig, Vater, Vogel, Vase).

Weitere Merkwdértergruppen sind Wérter mit <chss>, <x> und <ks>, mit <ai>, mit <dt>, mit
doppelten Vokalen und mit Dehnungs-h, wie oben bereits erwahnt.
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Schwierige Stellen beim Erwerb morphematischer Kompetenzen

/a/ und /au/ kénnen als <&> und <au> oder als <e> oder <eu> geschrieben werden. AuBer
bei haufig vorkommenden Wértern verwenden die Kinder in ihren Schreibungen zunachst
meist <e> oder <eu>. Weiterhelfen kann hier nur die morphematische Strategie der
Ableitung. Es gibt wenig Wérter, deren Schreibung man nicht durch Ableitung ermitteln kann
(z.B.: La&rm, Méarz, Madchen, spéat, ndmlich oder tduschen, Saule) und die man sich deshalb
merken muss.

Auslautverhéartung

In der Phase des alphabetischen Schreibens ist <kint>, <kdnik> und <urlaup> durchaus
angemessen. Uber das Lesen erfahren die Kinder aber, dass viele Woérter, die im Auslaut
stimmlos lautierte Plosive wie /k/, /p/ oder /t/ haben, tatsachlich mit stimmhaften Plosiven
<g>, <b> oder <d> geschrieben werden. Viele Kinder ibernehmen diese Schreibungen nach
und nach, brauchen aber in manchen Féllen auch Unterstitzung durch Ableitungsregeln.

Ubung 5:

Flr gelibte Schreiber ist es hdufig nicht klar, an welchen Stellen Kinder mit
Auslautverhédrtung zu kdmpfen haben. Wo finden Sie in den folgenden Wértern eine
Auslautverhértung und wie kénnte die Ableitung lauten? Freundschaft, Windrad, tagsiber,
sandgelb, Staubsauger.

Schwierige Stellen bei der GroBschreibung und Kleinschreibung

Relativ schnell Gbernehmen Kinder die GroBschreibung am Satzanfang. Vermutlich wird
diese Kompetenz durch das Lesen unterstitzt. Daher schreiben viele Kinder anfénglich auch
Woérter im Satz groB, die in Lesetexten haufig am Satzanfang stehen, aber eigentlich klein
geschrieben werden wie z.B. <Ich> oder <Heute>.

Innerhalb eines Satzes werden in aller Regel mehr Wérter klein als groB geschrieben.
Deshalb ist die Kleinschreibung der Normalfall. Worter werden nur dann groB geschrieben,
wenn man dies begriinden kann (Nomen, Uberschrift und Satzanfang).

Die GroBschreibung der Nomen gelingt den Kindern bei Namen und Konkreta wie Personen,
Tieren und Dingen relativ schnell. Erklarungen wie ,Man kann sie anfassen, sehen oder
malen® helfen den Kindern weiter. Schwierig ist die GroBschreibung von Abstrakta wie z.B.
Angst, Glick oder Musik, die man nicht anfassen sondern sich nur vorstellen kann.
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Entwicklung der orthographischen Strategie
Lésungen:

Ubung 1:

Lésungsmdglichkeiten:

Hund, Kiste, Band

aber: Mond (von Monat), Keks (von cake)

Ubung 2:

Lésung:

Woérter wie <wenn>, <wann>, <denn>, <dann>, <er tritt>, <er nimmt> massen als Merkwdorter
gelbt werden.

Worter wie <sie rennt> und <sie kommt> kénnen als Nachdenkwdérter durch die Ableitung
von der Grundform und anschlieBendem Hinzufligen des Flexionsendung —t richtig
geschrieben werden.

Ubung 3:

Lésung:

Die meisten langen Vokale werden ohne ein Dehnungs-h geschrieben.

Daher ist es sinnvoll, den Ubungsbereich Dehnungs-h nicht zu sehr hervorzuheben, da der
geringe Anteil haufig zur Ubergeneralisierung in der Anwendung des h fihrt, d.h. es
entstehen mehr Fehler durch die zusétzliche Schreibung des h.

Ubung 4:

Im Deutschen gibt es eindeutig mehr Wérter, die das lange i mit ie anstatt mit i bilden. Viele
Autoren weisen darauf hin, dass das ie schon sehr friih als Schreibung fir das lange i
eingeflhrt werden sollte.

Ubung 5:

Freundschaft — Freunde, Windrad — Winde, windig, Rader, tagsltiber — Tage, sandgelb —
sandig, gelber, Staubsauger — staubig
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